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RESUMO

Os problemas ambientais mostram uma separacgéo estratégica “sociedade/natureza” com fins
de apropriacdo pelo sistema capitalista. Em sentido contrario surgem diversos movimentos
ambientais, ONG’s, e até mesmo politicas governamentais, com o objetivo de amenizar esses
problemas. Este artigo se insere nesse debate a partir da educacdo, em especifico do ensino de
Geografia, com o objetivo de entender qual a concepgédo de “Natureza/Meio Ambiente” dos
alunos dos Ensinos Fundamental e Médio em Minagu-GO, e se a mesma contribui para pensar
0s problemas ambientais. A investigagdo ocorreu em duas escolas, em turmas de 6° ano do
Ensino Fundamental e 3?2 série do Ensino Médio. Os procedimentos metodoldgicos adotados
foram a leitura e interpretacdo de referéncias que abordam o tema, a analise documental,
aplicacdo de questionarios e mapas mentais. Podemos afirmar que os alunos majoritariamente
possuem definicbes de Natureza/Meio Ambiente vinculados ao quadro natural do planeta.
Contudo, apresentam avangos nesses conceitos na 3?2 série do Ensino Médio. Identificamos
também que a Geografia é a disciplina que mais discute as questdes ambientais na escola.
Apesar do movimento de renovagdo, o Positivismo tem representatividade nas concepgdes
tedrico-metodoldgicas dos professores de Geografia. Isto reflete nos alunos que apresentam
dificuldades para desenvolver raciocinios geogréaficos, definir conceitos e facilidade na
repeticdo e memorizagao.

Palavras chave: Percepcéo. Geografia escolar. Educagdo ambiental.

1 INTRODUCAO

Os problemas ambientais sdo complexos. Como afirma Vilas-Boas (2002), eles séo
resultantes do modelo de civilizagdo adotado na modernidade. Esse, ao separar

sociedade/natureza construiu uma percepcao centrada no utilitarismo. Essa concepgéo serviu
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aos interesses do progresso capitalista e as consequéncias foram a distribuigdo desigual dos
resultados do trabalho e a crescente destruicdo do meio “natural”.

A miséria resultante da concentracdo das riquezas implica em afirmar a
impossibilidade de exigir dos atores sociais respeito ao meio ambiente se ndo tém acesso as
condi¢bes minimas de sobrevivéncia. O respeito a natureza deve estar associado ao direito a
cidadania. Entendemos que a educagdo, e em particular o ensino de Geografia, séo
ferramentas essenciais para formar cidad&os criticos, conscientes de sua agdo transformadora
para propor novas formas de organizagdo da sociedade. Compreendemos, portanto, que a
resolucdo dos problemas ambientais passa pela transformacdo do modelo de civilizagéo
contemporaneo.

Esse artigo, como resultado de um projeto de pesquisa da Universidade Estadual de
Goiés, desenvolvido nas escolas publicas de Minagu, busca compreender a percepgdo de
Natureza/Meio Ambiente dos alunos das escolas publicas de Minagu - GO. O recorte espacial
ocorreu em duas Unidades Escolares: Uma localizada no setor Central e a outra no setor
Marajoara, bairro periférico da cidade de Minagu-GO.

O referido recorte se explica pelo interesse de identificar se a realidade sdcio-espacial
dos bairros de ambas as escolas seria importante na percepgdo dos alunos. O bairro
Marajoara, localizado na periferia da cidade de Minagu é ocupado predominantemente por
trabalhadores assalariados e subempregados. Sofre com caréncias de servigos publicos basicos
como: iluminagdo publica, asfaltamento das ruas, saneamento basico, atendimento a saide e
acesso ao lazer. J4 o setor Central € habitado por integrantes da classe média alta como
comerciantes e grandes proprietarios de terra. Tem melhor atendimento a salde, lazer,
educacdo, entre outros servigos bésicos quando comparado com outros bairros da cidade,
como o setor Marajoara.

Nas escolas as turmas pesquisadas foram as do 6° ano do Ensino Fundamental e 3?
série do Ensino Meédio. A escolha aconteceu vinculada & questdo central da pesquisa:
compreender como o0 ensino de Geografia tem contribuido para a construcdo das percepcdes
de Natureza/Meio Ambiente. A concentragdo da pesquisa, desse modo, em discentes que
estdo no inicio do Ensino Fundamental segunda fase e aqueles que estdo encerrando o Ensino
Meédio, visava captar possiveis desenvolvimentos dessa percepgao.

Associado a isso se realizou leituras de referéncias que debatem as categorias
utilizadas na pesquisa. Posteriormente se procedeu a andlise documental dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) e do tema transversal Meio Ambiente, tendo em vista entender

como as categorias utilizadas na pesquisa sdo compreendidas nestes documentos. Além disso,
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foram aplicados questionérios e solicitado a producdo de mapas mentais aos alunos
pesquisados. Posteriormente se procedeu a uma abordagem quali-quantitativa dos resultados
da pesquisa. Quanto & apresentacdo dos resultados entendemos que ndo era necessario a
identificagdo direta das escolas e alunos. Ao longo do trabalho, desse modo, as escolas seréo
identificadas por sua localizacdo espacial e os alunos por seu vinculo com determinada
instituicdo escolar. J4 as falas, serdo apresentadas por representar elemento significativo para
compreender como o0 ensino de Geografia tem contribuido para as percepcdes de
Natureza/Meio Ambiente.

O artigo, desse modo, apresenta a seguinte estrutura: Na primeira parte realizamos
uma breve discussdo das categorias Natureza/ Meio Ambiente. Em seguida apresentamos
como o ensino de Geografia Escolar tem desenvolvido historicamente o trabalho com os
conceitos de Natureza/Meio ambiente. Logo apds procedemos a uma analise dos PCNs e do
tema transversal: Meio ambiente. E na ultima parte, apresentamos as percepgBes de
Natureza/Meio Ambiente dos alunos das escolas pesquisadas. Para iniciar o didlogo nas
proximas linhas, a intengdo € analisar como a discussdo das categorias Natureza/ Meio

Ambiente aparece na Geografia.

2 NATUREZA/MEIO AMBIENTE: REFLEXOES E DEBATES TEORICOS.

Nesta parte do artigo apresentaremos uma breve discussdo das categorias
Natureza/Meio Ambiente. Para atingir tal propdsito, utilizaremos referéncias que discorrem
sobre elas na Geografia e em outras ciéncias. Podemos afirmar de inicio que a sua origem
filosofica no mundo ocidental encontra-se na filosofia grega. Segundo Gongalves (2010): “a
Physis € a totalidade de tudo o que é” (2010, p. 31). Na Grécia percebemos na fala acima que
os filésofos gregos pensavam a natureza numa perspectiva totalizante. Ela envolvia do
cosmos as coisas particulares. A compreensdo predominante de natureza que temos hoje, se
comparada a grega € diferente, devido ao préprio contexto historico.

Ha gedgrafos atuais que aproximam da definicdo grega de natureza, como Casseti
(2002). Ele argumenta: “[...] da mesma forma que a physis expressa a totalidade, a viséo
ontolégica de natureza dialética também procura integrar as relagcbes entre natureza e
sociedade numa perspectiva unificada.” (CASSETI, 2002, p. 159-160). O autor procura
contestar ideologias que legitimam o homem separado da natureza. Nesse sentido, busca uma
analise integrada da Geografia que procura superar a dicotomia Geografia fisica/Geografia

humana.
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Mas o conceito filosofico de Physis, retomado por gedgrafos como Casseti (2002),
entrou em declinio na filosofia grega a partir de Platdo e Aristoteles. Esses filosofos passaram
a privilegiar o homem e as ideias. De acordo com Gongalves (2010), € a partir de Descartes
que se estabeleceu uma oposi¢do homem-natureza, espirito-matéria, sujeito-objeto de forma
estanque. E, como o pensamento filos6fico de Descartes se tornou central na formacdo do
mundo moderno, a visdo de natureza predominante passou a ser aquela utilitarista,
mecanicista. O dominio da raz8o sobre a visdo teocéntrica contribuiu, portanto, para que a
natureza fosse concebida como um objeto a ser possuido e dominado pelo homem, em
especifico, 0 homem capitalista.

Esse conceito pensado neste viés por Descartes tem, contudo, origens mais remotas.
Esta presente na concepcdo mitoldgica da ‘natureza hostil’, criada em funcéo da submissdo do
homem aos mistérios incompreensiveis da vida no estado mais primitivo (CASSET]I, 2002). O
importante, todavia, é que essa separacdo filosdfica homem/natureza justificou a busca de
superacgdo dos obstaculos impostos pela ultima. Com o decorrer dos séculos, as conquistas da
sociedade sobre a natureza se aceleraram. Mas toda a apropriagédo privada pelo modo de
producéo capitalista, segundo Casseti (2002), se realizou pela dominagdo de pessoas, em
suma, construiu uma concentragdo de riquezas e destrui¢cdo do meio.

Pensamos, como Casseti (2002) e Gongalves (2010), que um caminho para a
Geografia pensar outra concepg¢ao de natureza seria considera-la no seu principio ontoldgico,
no qual a matéria sintetiza os fenémenos naturais e sociais. Para Marx (1818-1883) a
natureza separada da sociedade ndo possuia significado. Ele considerava a natureza em dois
momentos historicos, marcados pelo processo de apropriagdo/transformacéo pela sociedade.

Casseti (1995) se apoia nesse entendimento para pensar o conceito de natureza:

A ‘primeira natureza’ é entendida como aquela que precede a histéria
humana. Portanto, onde as propriedades geoecolégicas encontram-se
caracterizadas por um equilibrio climaxico, entre o potencial ecolégico e a
exploracdo biologica. E todas as alteracfes acontecidas resultam dos
préprios efeitos naturais — alteracdes climaticas, atividades tectdnicas... —
onde as préprias ‘leis da natureza’ respondem pelo equilibrio de fases
resistasicas. Com o aparecimento do homem, em algum momento do
pleistoceno, a evolucdo das forgas produtivas vai respondendo pelo avango
na forma de apropriacdo e transformacdo da “primeira natureza”, criando a
“segunda natureza”. Assim, conclui-se que a histéria do homem é uma
continuidade da historia da natureza; nao existindo, portanto, uma concep¢éo
dualistica de natureza, onde a segunda natureza é vista como primeira.
(CASSETI, 1995, p. 12)
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Compreendemos que esse entendimento de natureza nos ajuda a pensar 0s problemas
ambientais. O homem é resultado da primeira natureza. Ele, no entanto, para garantir sua
existéncia, necessita atuar sobre ela. Nesse processo ele, ao mesmo tempo, modifica a
natureza e se modifica concomitantemente. Acontece o processo de naturalizagdo do homem e
humanizacdo da natureza. A separacdo sociedade/natureza, nesse sentido, é ideoldgica. Essa
teoria da dialética da natureza em Marx confronta-se com o entendimento presente na ciéncia
positiva de Descartes.

Similar a andlise de Marx, é a de Engels. Para ele, a natureza deve ser compreendida
como um processo, tendo por base a ideia de passagem da “historia natural” para a “histéria
da natureza”. Podemos afirmar que Engels (1925) considera o homem como parte da
natureza, mas diferente das outras espécies de animais, por ser um organismo mais complexo.
A acdo transformadora, para este autor, também é reciproca. O homem se transforma em
contato com a natureza e esta também se modifica em contato com o homem. Cabe ressaltar
que as acdes humanas no processo de transformacdo do meio tém sido intensas devido ao
préprio aparato técnico cientifico contemporaneo. Assim, parece dificil na atualidade
encontrar a presenca da primeira natureza. Ela é apropriada no sentido abstrato e material.

Portanto, tal como Marx, Engels (1925) tem uma visdo dialética de natureza. Essa
concepcdo aparece na Geografia em definicdes como a de Casseti (1995), assim como a de
Santos (2008). E, nesse contexto, opondo-se ao conceito de natureza externalizada e tendo
como aporte também o método sistémico, Suertegaray (2002) mostra que alguns gedgrafos
contrérios aos métodos dicotdmicos recentemente buscaram construir um conhecimento mais
conjuntivo. Exemplos de estudos de abordagem sistémica séo os de Christofoletti (1979) e
Monteiro (2000). Esse método busca integrar as diversas areas do conhecimento da natureza,
e inclui, nesse sentido, também o uso antrpico do meio natural.

Na Geografia atual, percebemos, nesse sentido, que o conceito de natureza tem sido
repensado. Ele foi compreendido de diferentes maneiras no decorrer da historia dessa ciéncia.
A primeira concepcdo apresentada por Ratzel (1914), em que o gedgrafo deveria partir do
estudo das influéncias que as condigdes naturais exercem sobre o homem, estava assentada na
teoria darwinista. Para ele o desenvolvimento das sociedades aconteceria se 0 meio fosse
favordvel em recursos. Essa concepcdo de natureza externalizada justificava uma agéo
agressiva e utilitarista.

J&4 na Geografia contemporanea, as definigdes tém incluido o ser humano. A
construcdo dessas concepgBes tem seus pressupostos tedricos na filosofia. Como Morin

(1990) que denomina a natureza como um organismo auto-eco-reorganizacional. Na ciéncia
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geogréfica se fortalece com isso a defesa de que estamos construindo outra natureza, uma
natureza artificial, tecnificada. A a¢do humana modifica a primeira natureza “[...] uma
natureza possuida pelo homem transfigura-se, adquire outra dimensdo” (SUERTEGARAY,
2002, p. 116). A natureza ndo € pensada apenas como natural, como os resultados de sua auto-
organizagao.

Gongalves (2010) afirma que para além de definir o conceito € preciso dizer que ele
ndo € natural. E criado e instituido pelos homens. Toda sociedade conceitua natureza
mediante os valores que ela representa. E, através disso, que os homens constroem suas
relagbes sociais, materiais, espirituais e inclusive, culturais. Na nossa sociedade: “(...) a
natureza se define [...] por aquilo que se opde a cultura. A cultura é tomada como algo
superior e que conseguiu controlar e dominar a natureza” (GONCALVES, 2010, p. 25). A
afirmacdo “dominar a natureza,” segundo o autor citado, s6 tém sentido se 0 homem for
considerado como ndo natureza. 1sso leva-nos a perceber o paradoxo que existe na visdo de
mundo antropocéntrica, onde o homem aparece como 0 centro. Gongalves (2010, p. 143)

conclui:

Sabemos, ainda, que a dominagdo da natureza é um projeto absurdo, pois se
0 homem é também natureza quem o dominaria? Desse modo, a formulagédo
de um outro conceito de natureza envolve também um outro conceito de
homem e, obviamente, de uma outra sociedade que tome a técnica por aquilo
que ela verdadeiramente é, ou seja, apenas um meio para se atingir um
determinado fim.

A separagdo sociedade/natureza, portanto, deve ser entendida como um projeto
construido pelos atores do sistema capitalista. Para nds, as discussdes da questdo ambiental
tém avancos quando esse par é considerado de forma conjuntiva. O debate conjuntivo baseado
no método geossistémico, contudo, parece dar pouca relevancia as questdes politicas,
econdmicas e culturais, ou seja, sociais. Com isso, entendemos que o conceito de natureza
presente em Casseti (1995) nos traz elementos representativos.

Quanto ao meio ambiente, ele tem despertado a atencdo de varias ciéncias. Mendonga
(2002, p. 121) define que: “aos gebgrafos, de maneira particular, impde um profundo
questionamento relativo ao estatuto da Geografia contemporénea frente as novas dimensdes
do espaco e aos graves problemas sociais que se materializam na superficie terrestre”.
Contudo, tratar do problema ambiental significa voltar & discussdo da dicotomia Geografia
fisica versus Geografia humana. A abordagem geogréafica do ambiente deve transcender a essa

desgastada discussdo, pois a andlise ambiental “[...] concebe a unidade do conhecimento
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geogréfico como resultante da interagdo entre os diferentes elementos e fatores que comp&em
seu objeto de estudo” (MENDONGCA, 2002, p.123).

O conceito de meio ambiente, tal como o de natureza, passou na ciéncia geografica por
um processo de mudangas. Mendoncga (2002), afirma, baseado em Bailly e Ferras, que em
1917 o meio ambiente era pensado na perspectiva dos fatores externos que atuam sobre os
seres vivos, em 1964 era ao conjunto dos fatores bioticos e abiodticos do habitat e, em 1971,
passou a ser pensado como o conjunto dos fatores fisicos, quimicos, biolégicos e sociais
possiveis de gerar efeitos sobre os seres vivos.

Nas defini¢fes historicas da compreensdo de meio ambiente, percebemos a insergdo
paulatina das atividades humanas. Ele, todavia, continua ainda fortemente ligado a uma
concepcdo naturalista. O homem aparece apenas como um fator. Para Mendonga (2008), no
entanto, os termos “ambiente” e “ambientalismo” ligam-se a concepgdes completamente
diferentes daquelas do final do século XIX e inicio do XX. Naquele momento estava ligado
ao estudo da natureza do planeta e, na atualidade, o conceito estd vinculado aos graves
problemas derivados da interagdo entre a sociedade e a natureza.

Para entender esses conceitos, Mendonga (2008) os divide em dois momentos no
pensamento geografico. No primeiro, meio ambiente configurava-se como sinbnimo de
natureza externalizada, quadro natural do planeta. Esse entendimento foi significativo na
producdo cientifica do século XIX, devido ao peso das ideias positivistas e darwinistas. A
Geografia sofreu influéncias dessas posicdes tedrico-metodoldgicas. Exemplos disso séo as
produgdes de Ratzel (1914), que defendia a separagdo sociedade/natureza. Conceitualmente
essa definicdo de meio ambiente como sendo o conjunto dos elementos naturais prevaleceu na
Geografia de meados do século XX até por volta da década de 1960, entretanto, ainda hoje é
seguida por muitos.

No segundo momento, alguns autores comecam a tratar o meio ambiente como a
dindmica natural das paisagens em interacdo com as relacOes sociais de produgdo. Nessa
analise, a nogdo ndo recobre somente a primeira natureza. Consideram também as relacdes
existentes entre 0s homens, 0os componentes bi6ticos e abidticos. Essa compreensdo de meio
ambiente assume relevancia na Geografia, principalmente com os aportes teorico-
metodoldgicos marxistas, que provocam a revisdo das concepcdes positivistas. Apds a década
de 1970, portanto, fortalece uma concepg¢éo mais conjuntiva ao tratar das discussoes de meio
ambiente na Geografia.

Esses avancos no debate sobre meio ambiente favorecem as discussdes do intenso

processo de apropriagdo da natureza realizado pelo sistema capitalista. Essas agdes dos atores
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do capital causam impactos tanto no ambiente, quanto na sociedade. H& uma exploracdo da
classe proletaria. Surge a urgéncia de discutir na sociedade os problemas ambientais
vinculados a desigualdade social. As classes menos favorecidas sdo as que mais sofrem com a
“destruicdo da natureza”. Por ndo terem capital suficiente, por exemplo, para morar em locais
seguros, o que lhes resta é viver em situagdes de risco, locais imprdprios para construir
moradias.

Como entdo pensar 0 meio ambiente em tais situagdes? Qual é a necessidade
prioritaria dessas pessoas? Qual problema elas precisam resolver primeiro? Tais

questionamentos precisam também fazer parte da temética ambiental, pois:

[...] o termo ambiental, para além de todas as conceituacdes expressas, indica
a compreensdo do ser na relagdo com seu entorno. Esse pode ser entendido
individualmente ou coletivamente, de forma genérica e naturalizada, ou
como um ser social e historicamente construido. (SUERTEGARAY, 2002,
p.113).

Gongalves (2010) discorda do termo meio ambiente, devido a palavra “meio” também
significar “metade” ou “parte”, o que denotaria o sentido de tratar apenas de uma parte do
ambiente, e ndo do ambiente como um todo, sendo que hé necessidade de tratar o ambiente na
sua totalidade. No entanto, Suertegaray (2002), ameniza essas divergéncias etimoldgicas e

acrescenta que:

As tendéncias mais atuais, entretanto, tendem a pensar o ambiente sem negar as
tensdes sob as suas diferentes dimensdes. E, na perspectiva da Geografia, retoma-se
um pensamento conjuntivo, onde meio ambiente vai sendo pensado como ambiente
por inteiro, na medida em que em sua analise exige a compreensdo das praticas
sociais, das ideologias e das culturas envolvidas. (SUERTEGARAY, 2002, p. 116)

7

Nesse sentido, entendemos que é preciso deixar para traz a concepgdo de meio
ambiente marcada por principios naturalistas. Compreendemos o ambiente por inteiro, o
homem e suas acles, sejam elas econdmicas, sociais, politicas, culturais. Diante deste
desafio, concordamos com Mendonga (2002) sobre a utilizagdo do termo socioambiental. J&
que ele enfatiza o envolvimento necesséario da sociedade enquanto parte fundamental nos
processos relativos a problemética ambiental da atualidade.

Portanto, acreditamos que na Geografia é preciso pensar meio ambiente em um viés
que associa elementos naturais e sociais. Além disso, é importante defender a transformagéo
do meio em beneficio da sociedade. Isso implica em lutar contra as razdes da dominagéo, do
processo de reproducdo do capital que visa apenas o lucro extraido da exploragdo humana e
dos recursos naturais. Como a Geografia pode contribuir com este debate através de uma

educagdo critica? Entendemos que o ensino da Geografia Escolar pode ser um elemento
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interessante nesse sentido. Assim, na sequéncia dessa discussao pensaremos como o ensino de

Geografia tem trabalhado com os conceitos de Natureza/Meio ambiente.

3 MEIO AMBIENTE E NATUREZA NO ENSINO ESCOLAR DE GEOGRAFIA

No Brasil o reconhecimento da Geografia cientifica ocorreu no inicio do século XX.
O ensino da Geografia Escolar, porém, ja era realidade nas escolas de nivel secundério no
século XIX. A Geografia Escolar era utilizada pelo Estado brasileiro para atender interesses
nacionalistas. Segundo Vesentini (1998), ela era imposta para afirmar o patriotismo, o0
nacionalismo e as ideologias nacionais. Para Oliveira (1998), esse ensino era positivista e sua
proposta de Geografia, presente na grande maioria dos livros didaticos, limitada. A Geografia
Escolar estava envolvida num processo dialético de dominacdo. Os professores eram
educados a ensinar sem colocar em questéo o conteudo dos livros didaticos. O conhecimento
ndo poderia ser pensado como ferramenta para transformar a sociedade vigente.

No ensino da Geografia Escolar tradicional os professores reproduziam a separagédo
sociedade/natureza. Os conceitos de Natureza/Meio Ambiente eram desenvolvidos pelo vies
naturalista. Os alunos decoravam nomes de rios, formas de relevo, vegetacdo, entre outros
aspectos naturais que ndo atendiam as suas realidades cotidianas. O Movimento de Renovacéo
do final da década de 1970, contudo, ao apresentar reflexdes sobre aspectos fundamentais do
ensino de Geografia e ferramentas tedricas novas ou reformuladas, trouxe possibilidades de
rompimento com o tratamento dos conceitos de Natureza/Meio Ambiente como sindnimo de
ambiente natural. A proposta foi pensar a dindmica das paisagens naturais na relagdo com as
relagdes sociais de producdo. A sociedade/natureza passou a ser entendida ndo somente pelos
aspectos naturais, mas também econémicos, politicos e culturais.

Essa Geografia Escolar proposta na década de 1970 estava assentada no Vviés
metodoldgico construtivista, com origem no método de ensino construtivista piagetiano.
Posteriormente, ganha forca nesse movimento de renovagdo a perspectiva metodoldgica de
ensino socioconstrutivista de Lev Vygotysky, (1896-1934). Ele entendia 0 ensino como um
processo de interagdo, sendo necessario ocorrer uma relacéo professor-aluno e aluno-aluno. O
professor tinha o papel de mediar a construcdo do conhecimento. Os saberes da experiéncia
cotidiana deveriam ser associados ao conhecimento sistematizado gerando assim uma relacéo

dialética. Desse modo, o0 ensino Socioconstrutivista defende procedimentos:
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[...] ativos e interativos: eles buscam um envolvimento real dos alunos e
professores com os objetos de estudo; propiciam uma maior motivagédo para
as atividades escolares; levam ao trabalho cooperativo e democrético;
possibilitam um melhor aproveitamento do espago escolar, que extrapola a
sala de aula; requerem um trabalho interdisciplinar; e permitem o exercicio
da criatividade e espontaneidade na escola. Enfim, sdo procedimentos que
facilitam a consolidacdo da escola como espago vivo, como lugar de
culturas, onde a mesclagem de saberes e a sua construgéo e reconstrugao séo
a sua razdo de ser (CAVALCANTI, 2002, p. 100).

No socioconstrutivismo o professor deve diagnosticar o que o aluno j sabe a zona de
desenvolvimento real, para assim atingir a “de desenvolvimento proximal," aquela que esta
em desenvolvimento. Cavalcanti (2002) defende que é necessario pensar o ensino de
Geografia na perspectiva de construgdo de conhecimentos. O aluno como sujeito ativo frente
as atividades escolares articuladas em forma de desafios. Para aplicar este método de ensino
nas aulas de Geografia, segundo Cavalcanti (2002), ha que se ter em conta que ele ndo exclui
outras formas de conduzir o processo de ensino-aprendizagem. N&o € preciso abolir tudo que
se tem praticado. E necessario certamente rever conceitos, procedimentos, avaliar resultados.
O objetivo deve ser que os contetidos possibilitem a atividade intelectual dos alunos. Kaercher
(2003) mostra que é necessario implementar um pouco de filosofia nas aulas, dialogar com os
alunos. O ensino baseado no socioconstrutivismo propde aproveitar os saberes geogréficos do

discente para construir o conhecimento geografico.

Os conceitos e vivéncias espaciais (geograficas) sdo importantes, fazem
parte de nossa vida a todo instante. Em outras palavras: Geografia ndo é sé o
que esta no livro ou o que o professor fala. VVocé a faz diariamente. Ao vir
para a escola a pé, de carro ou de 6nibus, por exemplo, vocé mapeou, na sua
cabeca, o trajeto. Em outras palavras: o homem faz Geografia desde sempre.
(KAERCHER, 1997, p. 74)

Dessa forma, os professores de Geografia devem considerar que os discentes chegam a
escola providos de conhecimentos prévios acerca dos conceitos de Natureza/Meio ambiente.
E como conceitos ndo séo apreendidos de forma mecénica, ndo basta dizer ao aluno que meio
ambiente envolve também a sociedade. E preciso, além de levar em conta os conhecimentos
prévios, problematizar as questdes ambientais que estdo na realidade cotidiana dos discentes.
Com isso, eles, com o apoio do professor, podem construir sua compreensdo de Meio
Ambiente/Natureza de forma mais conjuntiva. Isso reafirma que o processo de ensino-
aprendizagem envolve de forma preponderante as posturas tedrico-metodolégicas do

professor.
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No processo de ensino-aprendizagem, Cavalcanti (2002) considera importante formar
conceitos, como elementos significativos para a vida cotidiana. Eles ajudam a classificar,
categorizar a realidade. A utilizagdo de conceitos, com isso, permite romper com o metodo de
ensino descritivo. Kaercher (2003), contudo, adverte que os conceitos ndo devem anteceder 0s
contetidos. Esses, entretanto, devem proporcionar aos alunos a construgdo de conceitos. E
importante que o professor leve o aluno a uma formagdo de conceitos, como 0s de
Natureza/Meio Ambiente e que parta do lugar, mas ascenda ao global. Possibilitando, assim,
a formacéo de atitudes e valores que contribuirdo para transformar a realidade.

Os contelidos podem atender a diferentes dimensbes da vida. Nessa pesquisa
estaremos nos concentrando nas analises de como os contetdos valorativos - e dentro deles o
conteudo relativo as questdes ambientais a partir dos conceitos de Natureza/Meio Ambiente -
séo trabalhados. Assim, quanto ao ensino de Geografia, ndo podemos afirmar se nas escolas
publicas de Minagu prevalece um ensino estruturado na perspectiva tedrica metodoldgica
socioconstrutivista ou tradicional. 1sso, os dados da pesquisa € que irdo nos apontar. Antes
disso, porém, analisaremos como as categorias natureza e meio ambiente aparecem nos PCNs
de Geografia do Ensino Médio (BRASIL, 1999), e nos PCNs de Geografia do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998).

4 O MEIO AMBIENTE/NATUREZA NOS PCNs

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) tém orientacdes flexiveis. Eles
permitem que cada regido possa atender sua realidade através de programas especificos. Faz
parte deles as orientacdes para pensar as disciplinas escolares e os documentos referentes aos
temas transversais. Assim, destacaremos nesse momento a analise documental realizada nos
PCNs de Geografia do Ensino Fundamental e Médio acerca das orientacdes para a disciplina
de Geografia no que se refere as questdes ambientais. E também o tema transversal Meio
Ambiente direcionado a educar os professores e alunos sobre possiveis caminhos para
entender e diminuir os problemas ambientais.

O PCN de Geografia (BRASIL, 1998) para o Ensino Fundamental ressalta, nos seus
objetivos gerais, que os alunos devem se perceber como integrantes do meio ambiente.
Também precisam formular problemas da relagdo homem/meio apresentando solugBes. A
disciplina escolar de Geografia deve oferecer instrumentos para compreenséo e intervencéo na

realidade social. O aluno deve entender que € agente transformador, mas também passivo
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frente a0 meio. E compreender as formas como diferentes sociedades interagem com a
natureza e questiona-las.

Nessa proposta, 0s métodos da Geografia Tradicional sdo insuficientes para apreender
a complexidade do real. Nos objetivos dos PCNs (BRASIL, 1998) para a Geografia no Ensino
Fundamental espera-se que os alunos construam conceitos, atitudes e procedimentos que Ihes
permitam ter participagdo nas questdes socioambientais. Para cumprir esses objetivos, sdo
propostos, para o terceiro ciclo do Ensino Fundamental (6° e 7° anos), eixos tematicos que
permitem ao professor discutir sobre o conceito de Natureza e Meio Ambiente. Merece
destaque o seguinte eixo temético. “Eixo 2 — O estudo da Natureza e sua importancia para o
homem:” (BRASIL 1998, p. 60).

Nesse eixo dos PCNs de Geografia (BRASIL, 1998), a proposta de ensino destaca a
interatividade dos componentes da natureza. O aluno deve apreender como 0S processos da
natureza acontecem independentemente das acOes da sociedade e como eles estdo sendo
modificados pelas diferentes sociedades. Outro tema importante proposto esta relacionado a
Natureza e as questdes socioambientais. Nele o professor pode inter-relacionar 0s processos
da natureza com as problematicas ambientais atuais. O trabalho com esses temas deve, ao

final do terceiro ciclo, levar os alunos a serem capazes de:

Reconhecer que a sociedade e a natureza possuem principios e leis préprias e
que o espaco geografico resulta das interagdes entre elas, historicamente
definidas; [...] Perceber na paisagem local e no lugar em que vivem as
diferentes manifestacdes da natureza, sua apropriagdo e transformagéo pela
acdo da coletividade, de seu grupo social; [...] Reconhecer e comparar a
presenca da natureza, expressa na paisagem local, com as manifestacdes da
natureza presentes em outras paisagens. (BRASIL, 1998, p. 54)

O quarto ciclo (8° e 9° anos), considerando a possibilidade de ampliar a escala de
complexidade dos conteildos de ensino, apresenta alguns dos objetivos especificos essenciais

para a discussao do tema, sendo eles:

Compreender as multiplas interagbes entre sociedade e natureza nos
conceitos de territdrio, lugar e regido, explicitando que, de sua interacéo,
resulta a identidade das paisagens e lugares; [...] Identificar e avaliar as acbes
dos homens em sociedade e suas consequéncias em diferentes espacos e
tempos, de modo que construa referenciais que possibilitem uma
participacdo propositiva e reativa nas questbes sociais, culturais e
ambientais; [...] Perceber que a sociedade e a natureza possuem principios e
leis proprias e que o espaco resulta das interacdes entre elas, historicamente
definidas; (BRASIL, 1998, p. 98 — 99).
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Para atender esses objetivos, devem-se destacar as agdes humanas nas transformagdes
do meio. Entre os diversos eixos tematicos propostos para trabalhar essa questao, destacamos
0 seguinte: “Eixo 3: Moderniza¢do, modos de vida e a probleméatica ambiental (BRASIL
2008, p. 113)”. Nesse eixo é possivel problematizar os modos de vida transformados na
modernidade. Apresentando, com isso, um mundo de contrastes culturais e contradigdes
socioambientais. E possivel evidenciar os problemas ambientais surgidos, principalmente,
com o modo de producgdo capitalista. Portanto, os PCNs do Ensino Fundamental para a
Geografia apresentam avancos quanto a orientagdo para o estudo das questdes ambientais a
partir das categorias Natureza/Meio ambiente ao considera-las para além dos aspectos naturais
e propdem um ensino de Geografia vinculado ao viés sociocontrutivista.

Quanto aos PCNs (BRASIL, 1999) do Ensino Médio, eles enfatizam que esta fase é
aquela da construgdo de um aluno autdnomo. Ele ndo deve ser uma mera continuidade do
Fundamental. Deve formar cidaddos capazes de aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. Entende-se a Geografia como um saber interdisciplinar

e, dessa forma, ela permite ao aluno:

Reconhecer as contradi¢des e os conflitos econdmicos, sociais e culturais, o
que permite comparar e avaliar qualidade de vida, hébitos, formas de
utilizacdo e/ou exploracdo de recursos e pessoas, em busca do respeito as
diferencas e de uma organizagdo social mais equanime. [...] Orientar o seu
olhar para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-os ndo apenas a
partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-os como produtos das
relacbes que orientam seu cotidiano definem seu “locus espacial” e o
interligam a outros conjuntos espaciais; (BRASIL, 1999 p. 311)

E importante que os alunos sejam capazes de questionar e compreender as relagdes
espaciais existentes. Para isso, 0s conceitos sugeridos sdo: paisagem, lugar, territorio,
territorialidade, escala, globalizagdo, técnica e redes. Observamos que 0s conceitos de
Natureza e Meio Ambiente ndo aparecem como norteadores das discussdes propostas para o
ensino de Geografia no Ensino Médio. Esta € para nds uma questdo fragil nesse documento,
pois tais conceitos sdo fundamentais para desenvolver no aluno o senso critico e o olhar dos
problemas ambientais enfrentados pela sociedade.

J&, a matriz curricular para o Ensino Médio do Estado de Goias (GOIAS, 2010)
enfatiza a importancia da Geografia para formar cidaddos, mas também como uma ciéncia
que pensa 0 espaco enquanto uma totalidade. O documento propde contetdos béasicos
comuns a serem trabalhados na Geografia no Ensino Médio. Esses sdo divididos em trés

Eixos Conceituais: Fisico Territorial, Social e Cartografico. E, dentro desses eixos, sdo
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discutidos os temas, objetivos e contetdos. Merece destaque um dos temas propostos:
“Homem — Natureza — Homem?”, que tem por objetivo: “entender as diversas concepgdes de
Natureza e suas implicagdes nas relagdes homem/meio”. (GOIAS, 2010 p. 23), dentro desses

temas, é sugerido como conteidos:

Fatores Naturais e socioecondmicos que compdem o0 meio ambiente /
Problemas ambientais em varias escalas (locais, regionais, nacionais e
globais) / Evolugdo da tematica ambiental na linha do tempo — movimentos,
atos, organizacBes, conferencias ambientais /Impacto das atividades
humanas sobre o meio ambiente e a busca de solugdes / a agdo humana nos
ambientes terrestres (apropriagdo dos recursos naturais para fins econémicos
— producéo e consumo) (GOIAS, 2010, p. 23).

No nosso entendimento, esse documento € uma alternativa que vem justamente
complementar a lacuna deixada pelos PCNs (Brasil, 1999) no que se refere as categorias
Natureza/ Meio ambiente e o desenvolvimento dos conteidos voltados as questdes ambientais
no Ensino Médio. Quanto ao documento referente ao tema transversal Meio ambiente
(BRASIL, 1998), esse propGe o ensino de meio ambiente como parte do contexto geral das
relagdes homem/homem e homem/natureza. Ele deve ser discutido em todas as areas do
ensino, destacando a Geografia, pela natureza do seu objeto de estudo.

O tema transversal Meio Ambiente (BRASIL, 1998) defende que sua principal
contribuicdo é formar cidaddos para atuarem conscientemente na realidade socioambiental.
Para isso é necessario que os alunos se identifiquem como parte integrante da natureza, para
que reconhegam que os problemas que afetam a natureza, também os atingem. A partir dessas
analises dos PCNs e do tema transversal Meio Ambiente, observamos que o professor deve
estar consciente da vis&o integradora dos conceitos analisados, e da necessidade de construgdo

de um ensino de Geografia pensado em novos aportes tedricos metodoldgicos. Nesse sentido:

O grande desafio dos educadores e cidaddos é identificar como as questdes
globais que parecem distantes do nosso dia-a-dia nos atingem de uma forma
ou de outra [...]. A grande tarefa é transpor para a sala de aula tais
questionamentos, ndo se restringindo apenas a tomada de consciéncia, em
uma cultura que prioriza o ter. (BERNARDES, NEHME e COLASANTI,
2004, p. 125).

Seguindo essa andlise, serdo apresentadas, no proximo topico, as percepgdes dos
alunos de Natureza/Meio Ambiente. As respostas nos permitiram entender quais as
perspectivas tedricas metodoldgicas tém orientado o trabalho dos professores de Geografia e
como estas tém contribuido para os alunos pensarem as questfes ambientais assentados nos

conceitos de Natureza/Meio Ambiente.
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5 AS CONCEPCOES DOS ALUNOS SOBRE NATUREZA/MEIO AMBIENTE

Antes de apresentar os resultados da pesquisa é preciso “parar no cais do porto” para
falar de percepgdo. Segundo Tuan (1980, p.14): “a percepcdo é uma atividade, um estender-se
para 0 mundo”. Tuan (1980) afirma também que a percepcéo é a resposta dos sentidos aos
estimulos externos. Atraves dela os fendmenos séo claramente registrados, retrocedidos para a
sombra ou bloqueados. A percepcdo ambiental seria aquela que os individuos trazem
construidas pelos sentidos externos e os auxilia na elaboracdo do pensamento légico, da
descrigdo e observacdo. Nesse sentido, nos apoiamos no esquema perceptivo desenvolvido
por Del Rio (1996) que defende a formacdo da percepcdo a partir da realidade concreta
envolvendo sensacdes, motivagdo, cognigéo, avaliacdo e conduta.

Segundo Faggionato (2002), o estudo da percepcdo ambiental envolve metodologias
como: aplicacdo de questionarios, elaboragcdo de mapas mentais ou representacdo fotografica,
dentre outros. Para compreender a percepgdo dos alunos, utilizamos os questionérios e 0s
mapas mentais. Estes Gltimos entendidos como: “uma forma de linguagem que reflete o
espaco vivido representado em todas as suas nuances, cujos signos séo construgdes sociais”
(KOZEL, 2007, p. 115). Consideramos, em acordo com a autora, que 0S mapas mentais como
representacdes da realidade sdo uma forma de linguagem que contém signos construidos nas
relacBes sociais. E acreditamos que essa perspectiva tedrico-metodoldgica de representacdo
através de mapas mentais orientada pelos PCNs (BRASIL, 2008) nos proporcionaria um
melhor desempenho nas investigagdes da pesquisa.

Quanto as duas unidades escolares pesquisadas, por estarem localizadas em setores
diferentes da cidade de Minagu — uma delas localizada na Avenida Goias, no centro de
Minagu, e a outra na Rua do Fosfato, no setor Marajoara — estdo inseridas em diferentes
realidades sociais, econdmicas e politicas. E, assim, apoiados em Mendonga (2008),
entendemos que seria necessario abordar o contexto geral onde os sujeitos estavam inseridos
para melhor compreender o “jogo de trocas de influéncias”. Os processos socioespaciais estédo

envolvidos na génese da problematica ambiental.
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FIGURA 1: Localizacéo das Escolas
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Na Figura 1 podemos observar a localizagéo das escolas pesquisadas no espago urbano
da cidade de Minacu. Elas estéo identificadas na Figura por meio de siglas, a escola localizada
no bairro Central é identificada pela sigla CEAAF, ja a instituicdo presente no bairro
Marajoara é apresentada pela sigla CEMSD.

Quanto a quantidade de turmas entrevistadas, foram duas de cada série em cada
escola, totalizando 165 alunos entrevistados. Na escola presente no bairro Central, foram
entrevistados 53 alunos do 6° ano do Ensino Fundamental e 31 do Ensino Médio. J& na
instituicdo escolar localizada no bairro Marajoara, foram entrevistados 38 alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental, e 43 do Ensino Médio. Para a aplicacdo da pesquisa, além da
receptividade das direcBes das unidades escolares, contamos também com a colaboracéo de 5
professores de Geografia. Eles, além de cederem suas aulas, dialogaram conosco a respeito do
tema, e como o desenvolviam em suas aulas.

Na pesquisa, 0s questionarios foram diferentes para os alunos do 6° ano e a 32 série do
Ensino Médio, porque levamos em consideracdo os diferentes niveis de desenvolvimento
cognitivo. No que se refere ao 6° ano, 6 questdes estavam relacionadas & identificacdo do
aluno, 10 continham alternativas para escolha, e 1 era de representagcdo, em que o aluno
desenharia um mapa mental, mostrando o que entendia por Meio Ambiente/Natureza, e
apresentaria um problema ambiental no municipio de Minagu. J& o questionario direcionado a
32 série, era composto por 20 questdes. Dentre elas, 6 de identificagdo do aluno, 7 com
alternativas de resposta e 7 discursivas. Ambos os questionarios foram divididos em trés
partes, sendo elas: Identificagdo, Percepgdo de Natureza e Meio Ambiente, Meio
Ambiente/Natureza na sala de aula.

Consideramos, quanto ao ultimo item, a necessidade de questionar os alunos sobre
quais as disciplinas mais discutiam as questdes ambientais em sala de aula. Pois esse tema é
interdisciplinar no ensino basico. O resultado demonstrou uma participagdo predominante da
Geografia nessas discussdes tanto no Ensino Fundamental, quanto no Médio. Na escola do
bairro Central, a Geografia obteve 42% de participa¢do no 6° ano do Ensino Fundamental e
52% na 32 série do Ensino Médio. Na escola do bairro Marajoara, a Geografia é responsavel
por 55% do trabalho com a teméatica ambiental no 6° ano do Ensino Fundamental e 55% na 3?
série do Ensino Médio.

Outra constatacdo realizada foi que no Ensino Fundamental a segunda opcéo foi
Ciéncias (35% na escola do setor Central, e 31% na escola do setor Marajoara), e no Ensino
Médio Biologia, (18% na escola localizada no centro e 28% na do bairro Marajoara). Nesse

sentido, o corpo docente das duas instituicdes escolares parece observar as orientagcdes dos
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PCNs, (BRASIL, 1998), quanto a definicdo das &reas responsaveis por trabalhar o tema meio
ambiente em sala de aula. Esse documento afirma: “As areas de Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia sdo as tradicionais parceiras para o desenvolvimento dos conteldos aqui
relacionados, pela propria natureza dos seus objetos de estudo.” (BRASIL, 1998, p. 194).

Quanto aos recursos didaticos e metodologias utilizadas pelos professores de
Geografia no trabalho com esse tema, encontramos afirmagdes que mencionam o uso do livro
didatico, de recursos audiovisuais como filmes e documentarios, as aulas expositivas, projetos
ambientais, aléem de aulas de campo. Nas afirmacdes desses professores, contudo, assume
relevancia o livro didatico. Notamos também nas afirmacbes dos docentes que a perspectiva
tedrico-metodoldgica positivista tem espago representativo no ensino de Geografia Escolar
realizado por eles nas salas de aula. Percebemos com isso que, apesar dos recursos didaticos,
é o professor quem no final decide as metodologias a serem utilizadas em sala aula. O ensino
de Geografia Escolar socioconstrutivista ou positivista é principalmente uma questdo de
concepgdo metodoldgica do professor.

Ao questionar os alunos da 32 série do ensino Médio como os professores de
Geografia trabalham as questdes ambientais em sala de aula, e o que se lembravam do que foi
trabalhado, as respostas obtidas foram as seguintes: O discente da escola do bairro Marajoara
afirma: “‘Lembro que meu professor jé levou a gente para plantar arvores”. A discente da
mesma escola relembra contetidos relacionados aos problemas ambientais urbanos: “Sim. Os
prejuizos que o crescimento exagerado (rapido) das cidades causam na Natureza”.

O aluno da escola do bairro Central menciona os contetdos, vinculados ao viés
valorativo: “Trabalham, falamos sobre consciéncia ambiental, reciclagem, aproveitamento
de frutas, cascas, sementes”. No didlogo estabelecido com os professores na realizacdo da
pesquisa eles lamentaram ndo conseguir aplicar muitos projetos de aulas campo, pela falta de
verba para pagar o transporte dos alunos. As possibilidades tedrico-metodoldgicas dos
professores, consequentemente, também esbarram na politica educacional que se espacializa
na escola.

E apos observarmos quais disciplinas mais discutiam a temética ambiental em sala de
aula, quais as metodologias e recursos didaticos os professores utilizavam para desenvolvé-la,
buscamos informaces referentes a residéncia dos alunos. Percebemos na analise dos dados da
pesquisa que as escolas os recebem de diferentes setores, contudo com peso maior do setor de
localizagdo da instituicdo escolar.

Na escola do bairro Marajoara o maior nimero de alunos é do proprio setor onde ela

se localiza, com cerca de 30 discentes. Os demais alunos pesquisados se distribuem por
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setores circunvizinhos, como: Jardim Arimatéia, Vila de Malta, Nova Esperanca e Setor
Central. Quanto a escola localizada no Setor Central da cidade de Minagu, a maior parte dos
alunos também mora no bairro em que ela se localiza. Em sequéncia de importancia estéo: o
Jardim Emilia, Jardim Bela Vista, Minagu- Norte, Vila de Furnas, Setor Unido, Sama, e Séo
Geraldo como locais de residéncia. Se o local de moradia influenciaria na percepgédo de Meio

Ambiente/Natureza dos discentes, somente a analise dos dados da pesquisa poderia nos dizer.

O que vocé entende por Natureza?

= Meio Natural
(Arvores, Rios, Animais)

® Elementos Abioticos
(Ar, &gua, rochas, minerais

)

= Meio
Natural, Animais, Homem
e as Construcdes humanas.

Figura 2: Percepgdo de natureza dos alunos do 6° ano da escola do setor Central.
Fonte: DIAS (2011)

O que Vocé Entende por Natureza

[ Meio Natural
(Arvores, Rios, Animais)

® Elementos Abioticos
(Ar, &gua, rochas, minerais)

u Meio
Natural, Animais, Homem e
as Construcfes humanas.

Figura 3: Percepcdo de natureza dos alunos do 6° ano da escola do setor Marajoara.
Fonte: DIAS (2011)

Na andlise dos questionarios percebemos que a variavel anterior ndo era um elemento
tdo significativo. Nos alunos do 6° ano, independente do setor de moradia, notamos que

consideravam natureza como o meio natural, formado por arvores, rios e animais. Fazendo
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uma comparacdo nas respostas das duas instituicdes, constatamos que ndo h& muitas
diferencas. Tanto na escola do Setor Central, quanto na do Setor Marajoara as respostas foram
em sua maioria direcionadas ao Meio Natural, 77% e 75% respectivamente. J& a opcdo que
compreendia 0 meio natural, os animais, e 0 Homem, assim como as constru¢des humanas,
foi aquela da minoria dos alunos, 10% e 7%, respectivamente. Isso pode ser verificado nas
Figuras 2 e 3 acima.

A mesma questdo direcionada aos alunos da 3? série do Ensino Médio possibilitou
encontrarmos as mesmas conclusdes anteriores. Verificamos que a maior parte percebe
natureza como o meio natural, como relata a aluna da escola do Setor Marajoara: “Um
corrego de &gua corrente, limpa e transparente que no fundo a cascalhos, arvores arredor e
0s passaros cantando em volta na mata fechada”. Ou o Aluno da escola do setor Central que
descreve: “Natureza pra mim é todo conjunto que envolve o meio natural do ser vivo, seja
vegetal ou animal, mantido no ecossistema”. Na compreensdo dos alunos a natureza é
externa a0 homem. Uma visdo que nos remete aos conceitos iluministas. Nesse sentido,
podemos afirmar que a orientacdo tedrico-metodoldgica positivista, hegeménica entre os
professores de Geografia nos colégios pesquisados, tém reflexos na forma como os discentes
percebem o conceito de natureza.

A concepcdo de um aluno da escola do Centro reforga nossa compreenséo: “Um
conjunto de espécies minerais, vegetais, gases que sdo encontrados naturalmente, animais, a
agua, resumindo, nosso ecossistema parte essencial para sobrevivéncia”. Observamos,
portanto que a dificuldade dos alunos de pensar o conceito de natureza de forma mais
conjuntiva condiciona em dificuldade para pensar os problemas ambientais. Mas os discentes
demonstram também que estdo construindo seu conceito de natureza. Isso se revela na
pergunta direta: “Para vocé, o homem também faz parte da natureza?” Observamos que nos
alunos do 6° ano, o percentual das respostas que definem o ser humano como integrante da
natureza foi representativo nas duas institui¢cdes, na escola do bairro Marajoara 84%, e na do
Setor Central 86%, respectivamente. Apenas a minoria entende que o ser ndo faz parte da
natureza, 16% na escola do bairro Marajoara e 14% na escola do bairro Central.

Quanto a 32 série do Ensino Médio a compreensdo de que o ser humano é parte da
natureza foi quase integral. Apenas 2% na escola do bairro Marajoara e 3% na escola do
bairro Central responderam que ndo. Sendo que esse percentual corresponde ao mesmo
namero de alunos, 1 em cada instituicdo. Entendemos que essas diferencas de respostas para o
6° ano e a 3? série do Ensino Médio comprovam um desenvolvimento do conceito de natureza

numa perspectiva mais integrada. Os discentes conseguem, em um questionamento direto,
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perceber o ser humano como integrante da natureza. No entanto, em uma pergunta que
implica a formulacdo de uma resposta escrita, ha dificuldades de se expressar como parte da
natureza. Talvez isso implique em considerar também que o conceito de natureza esta em

construgdo também na 3° série do Ensino Médio.

Quiais destes elementos fazem parte do Meio Ambiente?

® Natureza
H Seres Vivos (plantase animais)
Ar, 4gua, rochas e minerais

H L_ugar onde 0s seres Vivos
habitam

Figura 4: Percepgdo de Meio Ambiente dos alunos do 6° ano da e Escola do bairro Central e
bairro Marajoara. Fonte: DIAS (2011).

No que se refere a concepcdo de Meio Ambiente no Ensino Fundamental, elaboramos
a pergunta: “Quais destes elementos fazem parte do Meio ambiente?” Sendo eles: seres vivos
(plantas e animais), sociedade, economia e politica, ar, &gua, rochas e minerais. De um modo
geral, como podemos observar na Figura 4 o percentual de respostas foi quase 0 mesmo. Os
discentes do 6° ano consideraram o Meio ambiente como sendo composto pelos seres vivos
(plantas e animais), ou como o lugar onde os seres habitam. Verificamos, portanto, uma
relacdo na concepgéo de natureza e meio ambiente, por serem categorias interdependentes. As
afirmacdes dos alunos coadunam com as argumentagdes de Mendonga (2008) a respeito da
definicdo destes conceitos na Geografia tradicional, entendidos numa perspectiva de natureza
externalizada, na descricdo do quadro natural do planeta.

Os alunos do Ensino Médio ao responderem as perguntas: “O que vocé entende por
meio ambiente?” E “Do seu ponto de vista, quais elementos fazem parte do Meio ambiente?”
Chegaram as seguintes conclusdes: o aluno da escola do bairro Central respondeu que: “meio
ambiente é tudo que se refere a natureza”. Em outras definicbes notamos uma viséo
topofilica, de cuidado, como conceituou o estudante da escola do setor Marajoara “O meio
ambiente é o lugar em que vivemos, 0 meio ambiente e preservacao, 0 nosso oxigénio, € como
uma vida para se zelar”. Encontramos descrigdes mais abrangentes que compreendem as

construcdes humanas como integrantes do meio ambiente, como a descricdo do aluno da
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escola do bairro Central: ““E 0 meio onde vivo, minha casa, a escola, minha cidade, enfim o
planeta terra”

Quanto aos elementos que compdem o Meio ambiente, constatamos a inclusdo do ser
humano, como descrito pelo aluno da escola do bairro Central: “Animais, pessoas, arvores”,
E a aluna, também da escola do bairro Central “Os seres humanos, ou seja todos 0s seres
vivos, plantas, arvores, etc””. Muitas respostas citaram elementos naturais, como disseram

[ 1P+

respectivamente dois alunos da escola do bairro Marajoara: “terra, agua, ar”, “‘agua, ar,
florestas, animais™. Ou, simplesmente, como disse outro aluno da mesma escola ““todos de
uma forma em geral. (natureza e a populacéo)”.

Compreendemos com isso que os alunos da terceira série do Ensino Médio apresentam
um conceito de Meio Ambiente mais desenvolvido que aqueles do 6° ano do Ensino
Fundamental. Isso pode ser resultado das relagGes estabelecidas em espacgos externos a escola,
como na familia e no espaco cotidiano local, que possibilitam acumular capital cultural.
Entendemos, entretanto, que esse avanco do conceito de Meio Ambiente nos alunos da
terceira série do Ensino Médio é também resultado do ensino das disciplinas escolares que
trabalham esta tematica, dentre elas a Geografia. Sendo essa, como aqui ja mencionado,
aquela que mais desenvolve contetdos vinculados ao tema ambiental. Sendo que a Geografia
Escolar, nas escolas objeto da pesquisa, tem caminhado de forma preponderante dentro de
aportes tedricos metodoldgicos positivistas.

Quanto aos mapas mentais, a representacdo dos alunos do 6° ano sobre o que
entendem por Meio Ambiente/Natureza e a descri¢do de algum problema ambiental existente
em Minacgu, consideramos 0s registros mais significativos. Assim, obtivemos mapas que
mostram o entendimento de natureza como elementos naturais: sol, nuvens e &rvores (Figura
05), Cachoeiras, montanhas (Figura 06). Em outros é possivel perceber a ideia de natureza

harmoniosa, tranquila, fruto da influéncia dos meios de comunicagéo.
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Figura 6: Mapa mental da aluna do 6° da escola do bairro Central. Fonte: Dias (2011)

Outros mapas mostraram o0s problemas ambientais. Sinal de que os alunos tém
desenvolvido habilidades voltadas a observacdo e interpretacdo da paisagem. Muitos dos
problemas ambientais mostrados nas imagens remetem aos temas que 0s professores
trabalharam em sala de aula. Na Figura 07 a crianca percebe o desmatamento como um
problema ambiental J&4 a Figura 08 mostra a poluigdo das dguas causada por empresas que

depositam lixos e esgotos no rio.
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Figura 7: Mapa mental da aluna do 6° ano da escola do bairro Marajoara. Fonte: Dias
(2011)
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Figura 08: Mapa da aluna do 6° da escola do bairro Central. Fonte: Dias (2011)

6 CONCLUSAO

Nesse artigo ndo foi nosso objetivo esgotar o debate das possibilidades do ensino de
Geografia na construcéo de conceitos geogréficos acerca da tematica ambiental. A pesquisa
realizada, no entanto, permitiu algumas constatacdes. Percebemos que a discussdo ocidental
de natureza tem origem na matriz filos6fica grega. Na Geografia, em especifico, vimos que
0s autores tém recorrido a ideia de physis, de primeira e segunda natureza, ou de organismo

auto-eco-organizacional para construir novos entendimentos. A Geografia, nesse sentido, tem
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elaborado concepgBes conjuntivas, dialéticas, integradas de natureza, em detrimento a daquela
externalizada, mecanica.

O meio ambiente também tem sido redefinido. HA uma superacdo da definicdo
naturalista para a socioambiental. Busca-se, com isso, uma associa¢do dos aspectos fisico-
naturais aos sociais. E, na analise dos PCNs, percebemos que Natureza/Meio Ambiente tem
sido pensado nessa visdo integrada, conjuntiva. Propde-se, assim, aos professores de
Geografia pensé-los nesse viés ao tratar dos problemas ambientais em sala de aula. Mesmo
que ndo aparecam como categorias significativas a sustentar o trabalho com os contetdos no
Ensino Médio.

Quanto aos dados da pesquisa, identificamos a Geografia como a disciplina que mais
desenvolve contetdos voltados as questdes ambientais. Relativo aos recursos e metodologias
utilizadas para desenvolvé-los, notamos uma simultaneidade do velho e do novo nas préticas
dos professores em sala de aula. Utiliza-se desde aulas expositivas até projetos de pesquisa. A
vertente tedrica metodoldgica positivista, entretanto, se enreda com maior forca a sdcio-
construtivista no ensino da Geografia Escolar.

Nos dados da pesquisa referentes & concepcdo de Natureza/Meio Ambiente dos alunos,
constatamos um predominio da visdo naturalista. Persiste uma visdo dicotdmica de
sociedade/natureza. O que reforga o nosso entendimento da Geografia Escolar realizada de
forma preponderante em bases positivistas com menor influéncia da concepgdo
socioconstrutivista. Os discentes, entretanto, conseguem vincular o homem como parte da
natureza, sinal de que a perspectiva tedrico-metodoldgica positivista ndo apresenta apenas
retrocessos.

Com isso, apesar da preponderancia da visdo naturalista nos alunos, percebemos
avangos na compreensao dos conceitos discutidos. Alguns alunos, ao pensarem os problemas
ambientais que atingem seu cotidiano atraveés dos mapas mentais, ja conseguem aponté-los e
classificar segmentos responsaveis pelos mesmos. Os alunos do Ensino Médio também
apresentam desenvolvimento em relagdo aqueles do Ensino Fundamental. Isso reforca que os
pressupostos tedrico-metodoldgicos positivistas tém também suas contribui¢bes ao ensino de
Geografia Escolar. Ndo podemos criar maniqueismos na anélise das possibilidades oferecidas
pelos diferentes aportes tedrico-metodolégicos no desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem. Afirmamos com isso, que uma perspectiva tedrica metodolégica monolitica na
Geografia Escolar ndo é o melhor para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Quanto aos bairros de residéncia dos alunos, eles ndo resultam em elemento

preponderante na concepcdo de Natureza/Meio Ambiente. Vale ressaltar que as respostas
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encontradas ndo encerram essa discussdo, portanto, ndo permite afirmar que o espago
cotidiano ndo influencia na definicdo dos conceitos dos alunos. Ao contrario, o professor deve
sempre leva-lo em conta na sua constru¢do. Mas a escola é o espaco de superagdo dessas
divergéncias, é o local de construcéo de um olhar critico, transformador, propositivo.

Nesse sentido, se as sociedades constroem diferentes visGes de Natureza/Meio
Ambiente que legitimam uma acdo no meio, cabe & Geografia Escolar avancar na construcdo
de uma visdo de natureza dialética. Ela permitira aos alunos pensarem na interdependéncia
sociedade/natureza. E lutar, portanto, por outra organizagéo social que valorize a vida na sua
inteireza. Para nos essa concepgdo deve sustentar os debates das questdes ambientais no

ensino de Geografia.

NATURE OF MIDDLE IN THE GEOGRAPHY TEACHING: GLANCES OF THE PUBLIC
SCHOOL STUDENTS OF MINACU - GO

ABSTRACT

Environmental problems show a separation strategic company for purposes of appropriation
by the capitalist system. On the opsition arise some environments, ONGs and even
government policies, in order to alleviate these problems. This article is part of this discussion
from specific education of teaching geography in order to understand what the concept of
nature in elementary and high school in Minagu. And you think it environmental problems.
The search took place in two school classes in 6" year teaching 3" grade Elementary and
Middle school. The methodological adopted were: the reading and comprehension of
references that adress, document analysis, quiz and mind maps. We can say that the students
have mostly conclusion environment related to the natural framework of the planet. However
advances in the 3" grade of high school. We also identification the geography content that
discusse more environmental school. Then the positivism has methodological representation
theoritica geography teachers. This presentation in the students difficulties to develop
geography reasoning comprehension concepts, and easy repetition and memorization.

Keywords: Perception. School geography. Environmental education.
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